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La lecture au long cours

Pour que les “séances” de
lecture en classe agissent
vraiment sur le comporte-
ment de lecteur des enfants,
ne faut-il pas donner "trop" a
lire ?

Si ma fille Laure a eu envie d’un vélo, c’est
parce que nous, ses parents, avions I’habitude et le
plaisir d’en faire, que petite nous I'avons prome-
née sur notre porte-bagages. Un jour a Noél, elle a
eu le sien. Nous I'avons aidée dans son apprentis-
sage et mise en confiance. Au début, elle mettait
souvent un pied a terre, quand elle a réussi a tenir
en équilibre, quelle fierté pour elle, quel bonheur
pour nous. Peu a peu, ses trajets se sont allongés.
D’ailleurs, le moment venu, a I’école, elle a appris
a lire de la méme facon...

Notre role d’enseignant n’est-il pas aussi de ré-
pondre de maniere plus fine aux besoins particu-
liers des enfants, de centrer nos actions sur eux, en
prenant en compte les différences importantes de
maturité ddes aux écarts d’ages, aux origines so-
ciales ou culturelles. Mais la pédagogie de la lec-
ture n’a-t-elle pas tendance a transformer les en-
fants en lecteurs performants... a I’école !
Faudrait-il se résigner au fait que ce qu’on apprend
a I’école ne serve qu’a réussir a I'école ? (Philippe
Meirieu “Le choix d'éduquer” p 127 : De la cul-
ture scolaire).

Osons une comparaison : si les documents sont
classés suivant une classification simplifiée dans la
BCD, c’est bien avec l'objectif que les compé-
tences acquises a I’école soient réutilisées par nos

éleves dans n'importe quelle autre bibliotheque :
du quartier, du college, du lycée ou a I'étranger;
ailleurs et plus tard. De la méme maniere, le tra-
vail proposé autour des textes narratifs, doit per-
mettre aux lecteurs un réinvestissement en dehors
et apres 'école.

C'est le milieu qui forge les
habitudes.

Ceci suppose un espace de liberté (relire les
commandements de Daniel Pennac, Comme un
roman) et de nouveaux rapports de confiance
entre I’enseignant et les enfants.

Cette liberté ne pourra se développer que si les
enfants ne sont jamais contraints par la force ; c’est
le “milieu classe” qui va agir : I’habitude normale
de lire faisant partie des objectifs de socialisation
et d'autonomie de I'enseignant, avoir un livre en
cours devient “normal”. Les débats, I’organisation,
la vie de la classe, I'ambiance, normalisent cette
attitude. Or, nous savons que lire dans des ma-
nuels des extraits d’histoires namene pas les en-
fants a lire les ouvrages en entier (I’école évalue ici
leur capacité a lire des extraits). Donner systémati-
quement a lire le méme roman a tous au méme
moment, c’est se mettre dans une situation déli-
cate : les lecteurs rapides reviennent avec le livre
lu le lendemain matin. Il faut alors les freiner ou
les dégoater...

Comment donc aider chacun, les plus faibles
bien str, mais aussi les plus rapides ? L'objectif
n’étant surtout pas de transformer le groupe-classe
hétérogéne en groupe homogene ! (nivelé par le
bas en freinant les plus rapides ou par le haut par
I"éviction des plus faibles). Aussi je propose de
passer avec les enfants de la classe un contrat de
travail avec “trop“ de lecture : lire ce que I'on
pourra parmi (presque) tous les livres de Roald
Dahl. Le travail présenté ici a été réalisé le premier
trimestre de cette année scolaire dans un CM1
d’une classe banale de 25 éleves (lecteurs ou non)
de la banlieue Est de Paris : est-il besoin de préci-
ser que c’est une classe hétérogene ?
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Mode d’emploi

- Le tableau (page ci-contre) est fabriqué avec
I’aide des enfants. Ainsi pour pouvoir identifier les
livres, les couvertures sont photocopiées.

- Le stock de livres est prété a I’ensemble de la
classe : acheter 5 fois cinq livres ne codte pas plus
cher que 25 fois le méme. Sinon, on peut les em-
prunter a la BCD, a la bibliotheque du quartier ou
les acheter en soldes. Prévoir cinq ou six livres
supplémentaires pour permettre des rotations.

- Le prét : on peut choisir son livre quand on a
du temps : il faut alors indiquer aux autres lecteurs
qu’on possede cet ouvrage a l'aide d’une croix et
de la date d’emprunt. La date d’emprunt permet a
I’enseignant d’aider certains enfants a s’organiser ;
pour ma part je note chaque semaine le chemine-
ment individuel des lecteurs : c’est une action
d’aide a I'autonomie.

- Chaque enfant posséde une planche de
“Ulysse” le personnage de la revue Télérama. Dés
qu’un livre est rendu a la classe, la croix doit étre
recouverte par 'avis du lecteur. On a le droit de
dire que I’on n’aime pas un livre, on a le droit de
I’arréter en cours de route. J'ai cependant observé
qu’en début d’année scolaire alors que le niveau
idéal de confiance maitre/éleve n’est pas encore
atteint, presque tous les enfants annoncent aimer
beaucoup leur premier livre et attendent mes re-
marques... J’en profite alors pour dire que je
n‘aime pas trop un ou deux livres de la liste (sans
les nommer) ou que je n‘ai pas encore eu le temps
de lire le dernier livre acheté et que j’attends beau-
coup leur avis. A partir de ce moment-13, les ap-
préciations deviennent plus nuancées. Les enfants
qui ne collent rien sont tout de suite "identifiés".
L’aide individuelle fera apparaitre si c’est un oubli,
un probléme d’organisation ou une demande af-
fective.

Donner le godit de lire

Chaque semaine est organisé en classe un
mini-débat de 10 a 15 minutes autour d’un ou plu-
sieurs livres. Je choisis un livre déja lu par quatre
ou cing enfants avec si possible des avis diver-
gents, ainsi ceux qui l'ont lu doivent donner leur
avis personnel et argumenter sur ce qui a été lu,
ou dire pourquoi ils ont arrété le livre. Les témoins
du débat interviennent en questionnant et auront
ainsi envie ou pas d’entrer dans le texte présenté.

L’enseignant, animateur du débat intervient sur
la forme, jamais sur le fond, il relance, positive, re-
centre les échanges.

Les “livres animés” sont toujours trés emprun-
tés par la suite. L’éleve apprend ainsi a question-
ner, a répondre, a expliquer et a justifier : sa
connaissance de la langue gagne en qualité et en
complexité, elle s’enrichit et se précise.

Par ailleurs, un jeu a été organisé du type jeu
de I'oie (voir Argos n°5 p 27 et Le défi-lecture, de
J.J. Maga, Ed. Chroniques sociales). Ce jeu pour le-
quel les enfants ont fabriqué les questions a permis
une autre rencontre avec les livres du contrat, et a

suscité d’autres projets de lecture.

Enfin, une exposition de photos réalisées par
les éleves a été présentée a la BCD pour montrer
leurs lieux et moments de lecture favoris a I’école
et hors de I'école. Celle-ci a permis de mettre en
évidence des comportements individuels différents
et d’échanger a ce propos. A cet effet, un appareil-
photo a circulé dans les familles.

Le tableau, un outil d'analyse.

Ce tableau permet a I'enseignant d’analyser le
travail des enfants, en donnant des informations
sur leur entrée dans les livres. Aucun enfant n’a
choisi ses livres au hasard. En général, les enfants
partent de ce qu’ils connaissent pour aller douce-
ment, sous l'action du “milieu classe” (aides,
conseils, animations...) vers ce qui leur est moins
connu. lls vont également du livre le moins épais
(L’Enorme Crocodile) au plus épais (Histoires de
fantdmes), des caracteres les plus gros vers des
plus petits. Leur parcours les fait souvent partir
d’un album, puis choisir des romans. tls réussissent
alors a lire un livre de poésies (Sales Bétes), ou un
recueil de nouvelles (L’enfant qui parlait aux ani-
maux). Enfin, ils arrivent a lire la biographie de
I"auteur et & comprendre ainsi d’ou vient une par-
tie de son inspiration (Escadrille 80 et Moi Boy).

Par ailleurs, les débats du style “Bouillon de
Culture” ou “Apostrophes”, organisés réguliere-
ment chaque semaine, ont toujours entrainé |’em-
prunt des livres discutés. Les contacts non officiels
devant le panneau ont ét¢ nombreux et fructueux.

Dans le projet de lecture de I’année, cet en-
semble d’activités individuelles, collectives, inter-
actives, gravitant autour du tableau des lectures, a
permis d'une part une indispensable mise en
confiance des lecteurs (mise en confiance dans
leurs capacités propres, mais aussi dans le regard
que moi, l’adulte, je peux porter sur eux), et
d'autre part, le développement d'une réelle pra-
tique réflexive de la lecture.

Michel Peltier
IMF Ecole du Moulin & Vent (94) Chennevieres-
sur-Marne
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